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s vezes, tornamos as coisas um tanto
complicadas para entender sua simpli-
cidade ébvia; em outros casos, elas pa-
recem ser simples, e perdemos de vista sua
complexidade. Temos uma sensacdo contradi-
tdria ao falar do curriculo, pois sentimos, por
um lado, a necessidade de simplificar para que

nos fagamos entender, o que nos transforma

em seus promotores. Nesse sentido, afirmamos |
que o curriculo ¢ algo evidente e que estd ai,
ndo importa como o denominamos. E aquilo
que um aluno estuda. Por outro lado, quando
comecamos a desvelar suas origens, suas im-|
plicagdes e os agentes envolvidos, os aspectOS'
que o curriculo condiciona e aqueles por ele|
condicionados, damo-nos conta de que nessei
conceito se cruzam muitas dimensdes que en- |
volvem dilemas e situagGes perante os quais
somos obrigados a nos posicionar.

A POTENCIALIDADE
REGULADORA DO CURRICULO

O conceito de curriculo tem sua histéria,
e nela podemos encontrar vestigios de seu
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uso no passado, sua natureza e a origem dos
significados que, hoje, o termo possui. Trata-
-se de uma realidade que poderia ter sido
distinta e que, hoje, também pode ser outra.
O termo curriculo deriva da palavra latina
curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus e
currere). Na Roma Antiga falava-se do cursus
honorum, a soma das “honras” que o cidadio
ia acumulando 4 medida que desempenhava
sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o
posto de vereador ao cargo de consul. O ter-
mo era utilizado para significar a carreira, e,
por extensdo, determinava a ordenacio e a
representa¢do de seu percurso. Esse conceito,
em nosso idioma, bifurca-se e assume dois
sentidos: por um lado, refere-se ao percurso
ou decorrer da vida profissional e a seus
éxitos (ou seja, é aquilo a que denominamos
de curriculum vitae, expressdo utilizada pela,
primeira vez por Cicero). Por outro lado, o |

curriculo também tem o sentido de constituir |

a carreira do estudante e, de maneira mais |
concreta, os contetidos deste percurso, so-

bretudo sua organizacao, aquilo que o aluno |
deverd aprender e superar e em que ordem |

|
&
X
devera fazé-lo.
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Em sua origem, o curriculo significava o
territério demarcado e regrado do conheci-
mento correspondente aos contetidos que
professores e centros de educacio deveriam
cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e
imposto pela escola aos professores (para que

o ensinassem) e aos estudantes (para que o,
aprendessem). De tudo aquilo que sabemos e ;
que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, |

o curriculo a ensinar é uma selecio organiza-

da dos contetidos a aprender, os quais, por |
sua vez, regulardo a pratica didtica que se.

1

desenvolve durante a escolaridade.

Na Idade Média, o curriculo se compunha
de uma classificacdo do conhecimento com-
postado trivium (trés caminhos ou disciplinas:
Gramatica, Retérica e Dialética), que hoje
chamariamos de disciplinas instrumentais, e
do cuadrivium (quatro vias: Astronomia, Geo-
metria, Aritmética e Musica), que apresentava
um cardter nitidamente mais prético. Essas
sete artes constituiram uma primeira organi-
zagdo do conhecimento, que perdurou duran-
te séculos nas universidades europeias. A dis-
tingdo entre os dois grupos de conhecimentos
corresponde a duas orientagées na formagio
dos individuos: a orientacdo que se refere aos
modos de adquirir os conhecimentos, por um
lado, e aquela que serve ao homem para se
sustentar, com uma finalidade mais pragma-
tica, por outro.

O conceito de curriculo, desde seu uso
inicial, representa a expressdo e a proposta
da organizagio dos segmentos e fragmentos
dos contetidos que 0 compéem; é uma es-
pécie de ordenagdo ou partitura que articula
os episodios isolados das agdes, sem a qual
esses ficariam desordenados, isolados entre
si ou simplesmente justapostos, provocando
umaaprendizagem fragmentada. O curriculo
desempenha uma fungio dupla — organiza-
dora e a0 mesmo tempo unificadora - do
ensinar e do aprender, por um lado, e, por
outro, cria um paradoxo, devido ao fato de
que nele se reforcam as fronteiras (e mura-
lhas) que delimitam seus componentes, co-

i

mo, por exemplo, a separacdo entre as maté-
rias ou disciplinas que o compéem.

O conceito de curriculum se manteve vi-
gente na Inglaterra e depois na cultura anglo-
-saxd em geral. Seu surgimento e uso no 4m-
bito pedagdgico, seu emprego, nio foram um
fato fortuito. Na tradi¢do anglo-saxd, o seu
significado parece ter sido determinado pela
confluéncia de diversos movimentos sociais e
ideolégicos. Em primeiro lugar, deveu-se a
influéncia que as revisées do ensino da Dia-
lética tiveram sobre as diferentes areas de es-
tudo. Em segundo lugar, pela visio discipli-
nadora quanto a organizagio do ensino e da
aprendizagem prépria do calvinismo. Por fim,
também resultou da expansio do termo cice-
riano vitae curriculum as novas caracteristicas
de uma escolaridade organizada sequencial-
mente e levada a cabo pelos calvinistas ao lon-
go do século XVI, similar aquela realizada
pelos jesuitas nos paises catélicos. Ele aparece
pela primeira vez na Universidade de Glasgow’,
tendo sido trazido por académicos calvinistas
procedentes de Genebra.

O conceito de curriculo e a utilizagio que

fazemos dele aparecem desde os primérdios |
relacionados  ideia de selecdo de contetidos e |
de ordem na classificagdo dos conhecimentos |
que representam, que serd a selegio daquilo
que serd coberto pela acdo de ensinar. Em |
termos modernos, poderiamos dizer que, com
essainvencdo unificadora, pode-se, em primei- |
ro lugar, evitar a arbitrariedade na escolha de o |

que serd ensinado em cada situagio, enquanto,
em segundo lugar, se orienta, modela e limita a
autonomia dos professores. Essa polivaléncia
se mantém nos nossos dias.

O curriculo recebeu o papel decisivo de
ordenar os contetidos a ensinar; um poder

‘regulador que se somou 4 capacidade igual-

mente reguladora de outros conceitos, como
o de classe’* (ou turma), empregado para dis-
tinguir os alunos entre si e agrupa-los em
categorias que os definam e classifiquem. Isso
deu lugar a uma organizacio da prética do
ensinar sustentada em especializacées, clas-

']
~



18 José Gimeno Sacristan (Org.)

sificagbes e subdivisdes nas instituicdes edu-
cacionais (HAMILTON, 1993). A partir do
momento em que eles passaram a admitir um
grande nimero de alunos, foi necessdrio esta-
belecer entre estes a distingdo de graus,® os
quais, organizados em sequéncia e de acordo
com a complexidade de seus contetidos, per-
mitiram a transi¢do ao longo da escolaridade,
sem etapas bruscas entre um curso e outro.
Os graus se tornaram correspondentes as ida-
des dos alunos, e assim o curriculo se transfor-
mou em um importante regulador da organi-
zagdo do ensino, proporcionando coeréncia
vertical ao seu desenvolvimento. Pressupde-

-se que essa coeréncia resultard na mesma e

qualidade de aprendizagem. O curriculo de- |
termina que contetddos serdo abordados e, ao |
estabelecer niveis e tipos de exigéncias para

0s graus sucessivos, ordena o tempo escolar, |
proporcionando os elementos daquilo que |

entenderemos como desenvolvimento escolar

e daquilo em que consiste o progresso dos |
sujeitos durante a escolaridade. Ao associar |
conteudos, graus e idades dos estudantes, o |
curriculo também se torna um regulador das |
pessoas. Por tudo isso, nos séculos XVI e XVII,
o curriculo se transformou em uma invencio
decisiva para a estruturagio do que hoje é a
escolaridade e de como a entendemos. *

A incorporagéo do conceito de curriculo se

deu de acordo com os pressupostos eficientistas |

da educagio escolar e da eficiéncia da sociedade

em geral. Com ela se buscava introduzir uma

ordemintermedidriabaseadanoestabelecimento
de unidades de tempo menores dentro da es-
colaridade total: 0 ano letivo geral que cada es-
tudante deveria completar progressivamente,
porém mais amplo do que as classes, que eram
as unidades de tempo e contetidos.

Seja por bem ou por mal, o fato é que o
ensino, a aprendizagem e seus respectivos agen-
tes e destinatarios — os professores e alunos —
tornaram-se mais orientados por um controle
externo, uma vez que este determinou a organi-
zagdo da totalidade do ensino por meio do esta-
belecimento de uma ordem sequenciada. Um
dos efeitos desse regramento foi o reforgo da
distingdo entre as disciplinas e a determinacio
concreta dos contetidos que os professores de-
veriam cobrir, bem como o refinamento dos
métodos de ensino. Dessa maneira, o conceito
de curriculo delimitou as unidades ordenadas
de contetidos e perfodos que tem um comeco e
um fim, com um desenvolvimento entre esses
limites, impondo uma norma para a escola-
rizagao. Néo € permitido fazer qualquer coisa,
fazer de uma maneira qualquer ou fazé-la de
modo varidvel.

O ano ou grau: regulador dos
contetidos durante o periodo de
ensinar e de aprender.

Tudo o que
em tese é

—

ensinavel e possivel
de aprender.

O curriculo: como selegio
reguladora dos contetidos que serdo
ensinados e aprendidos.

Pratica didatica no
contexto escolar.

O método: esquema

de atividade regulada
reproduzivel e transmissivel

Figura 1.1 O poder regulador do curriculo, junto com outras "invengbes”.

Fonte: O autor.
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Junto com a ordenacdo do curriculo é re-
gulado o contetido (o que é ensinado e sobre o
que se aprende), sdo distribuidos os periodos
para se ensinar e aprender, é separado o que
sera o contetido do que se considera que deva
estar nele inserido e quais serdo os contetdos
externos e mesmo estranhos. Também sdo
delimitados os territérios das disciplinas e es-
pecialidades e sdo delimitadas as referéncias
para a composi¢do do curriculo e orientacio
da prética de seu desenvolvimento. Tudo isso, |
como um conjunto, constituird o padrio sobre |
o qual se julgara o que serd considerado sucesso
ou fracasso, o normal ou anormal, o quanto é
satisfatoria ou insatisfatéria a escola, quem
cumpre 0 que € estabelecido e quem néo o faz. |

Buscando a génese desse conceito antigo e
consolidado e considerando o actimulo de
significados que vém sendo sobrepostos a ele,
chegamos a uma primeira conclusio: o cur-
riculo proporciona uma ordem por meio
da regulagdo do contetdo da aprendizagem e
ensino na escolarizagdo moderna, uma cons-
trugdo util para organizar aquilo do qual deve
se ocupar a escolariza¢do e aquilo que deve-
rd ser aprendido. A capacidade reguladora do
curriculo foram agregados os conceitos de
classe, grau e método, cujas histérias estdo
entrelacadas, formando todo o dispositivo
para normalizacdo do que era ensinado ou
deveria ser ensinado, como fazé-lo, e, uma vez
que se fazia uma opgdo, também ficava de-

terminado aquilo que ndo se podia ou ndo se
deveria ensinar nem aprender.

De tudo o que foi dito, concluimos que o-
agrupamento dos sujeitos em classes facilitava L.

o regramento da variedade dos alunos. O

método pedagogico estruturava e proporcio- |

nava uma sequéncia ordenada de atividades |
que, de maneira reiterada, podem ser repro- |
duzidas. A adogio da ideia de curso ou grau |
estabeleceu a regulagio do tempo total de es- |

colaridade em uma sucessdo de trechos or-

denados, como uma escada ascendente de |
passos que se sucedem. Assim, ficava esta- |

belecida a estrutura essencial da pratica edu-

cativa da escolaridade moderna que seria rea- X
{

lizada por docentes e estudantes.

Em nosso contexto, o conceito de curriculo
aparece muito tardiamente na produ¢io do
pensamento educacional, nas publicacbes e
no seu uso pelos professores. O Diccionario de
la ERA ndo o apresentou até a edicdo de 1983,
quando distinguiu duas acepgdes do termo:
plano de estudo (projeto a ser realizado) e
curriculum vitae (projeto ja realizado). Nesse
mesmo ano, no registro de publicagées com
ISBN espanhol, apenas uma publicagdo apre-
sentava em seu titulo um desses termos, cur-
riculum ou curriculo.

A Figura 1.2 reflete o progressivo acimulo
e os ritmos de crescimento desses registros
no periodo 1983-2007. O salto mais notével
no crescimento dessa varidvel ocorreu na dé-

A presenca do conceito de curriculo
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Figura 1.2 Numero de obras com ISBN espanhol em cujo titulo figura o termo curriculum ou cur-
riculo no perfodo compreendido entre 1983 e 2007.

Fonte: O autor.
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cada de 1990, fato que se explica pela ocor-
réncia de diversos fatores: a entrada da pro-
dugdo cientffica de origem anglo-saxa tra-
duzida para o espanhol, os contatos interna-
cionais de académicos, a divulgacio da pro-
ducdo prépria e a adogdo dessa terminolo-
gia por parte da legislacio e das autoridades
da educacio.

A insercio do conceito de curriculo no dis-
curso da educagdo mostrou sua méxima pre-
senga quando a escolaridade se converteu em

um fenémeno de massa (KEMMIS, 1986). A
propria logica da “educagio para todos” exige |
que, em prol da igualdade, os contetidos sejam
dosados e organizados dentro de um sistema ;
escolar desenvolvido. Sem a contribuicio desse -

conceito, seria muito dificil entender a escola-
ridade, examind-la e criticd-la. As implicacdes
do curriculo na prética escolar, por um lado, e
na sociedade externa  escola, por outro, cons-
tituem um capitulo interessante do pensamento
pedagdgico moderno.

0 CURRICULO: RECIPIENTE
NAO NEUTRO DOS CONTEUDOS

Desde suas origens, o curriculo tem se mos-
trado uma invencdo reguladora do contetido e
das préticas envolvidas nos processos de ensino
e aprendizagem; ou seja, ele se comporta como
um instrumento que tem a capacidade de es-
truturar a escolarizacio, a vida nos centros edu-
cacionais e as préticas pedagogicas, pois dispoe,
transmite e imp&e regras, normas e uma ordem
que sdo determinantes. Esse instrumento e sua
potencialidade se mostram por meio de seus
usos e hdbitos, do funcionamento da instituicéo
escolar, na divisio do tempo, na especializacio
dos professores e, fundamentalmente, na or-
dem da aprendizagem.

Esse poder regulador ocorre - ¢ exercido

- sobre uma série de aspectos estruturantes, os|
quais, juntos com os efeitos que sio provocados!
por outros elementos e agentes, impdem suas}
determinagdes sobre os elementos estrutura-.

dos: elementos ou aspectos que sio afetados
(ver esquema da Figura 1.3). Por exemplo,
sobre quando se aprende, que conhecimentos
sdo adquiridos, que atividades sio possiveis,
que processos sdo desencadeados e que valor
eles tém, o ritmo e a sequéncia da progressio
do ensino e da aprendizagem, o modelo de
individuo normal, etc.

Os denominados conteridos estio sujeitos
a essa rede de determinacées e nela incluidos; ;
¢ nela que adquirem sua real importéncia na |
pratica, algo que ndo podemos entender sem |
analisar suas relagdes com os demais aspectos |
que incluimos na se¢do sobre “o estruturado” [?{‘\

A CULTURA CONSTITUIDA
PELOS CONTEUDOS DO CURRICULO
E UMA CONSTRUGAOD PECULIAR

A cultura inserida nos contetidos do curri-
culo é uma construgio cultural especial, “cur-
 ricularizada’, pois é selecionada, ordenada,
| empacotada, lecionada e comprovada de acor-
| do com moldes sui generis. Os usos escolares
| delimitam o significado do que chega a se
converter em uma cultura especifica: o conhe-
| cimento escolar. Na a¢do de ensinar, ndo se
| transmite literatura, conhecimento social ou
' ciéncia de modo abstrato, mas um pouco de
| tudo isso modelado especialmente pelos usos
e contextos escolares. No dmbito escolar, sio
§ produzidos processos culturais de mediacéo
| especificos (EDWARDS; MERCER, 1988; PE-
| REZ GOMEZ, 1991), motivo pelo qual nio
| cabe falar dovalor dalinguagem, da gramatica,
' do latim ou da fisica de maneira abstrata, e
xsim do que sdo dentro do ensino. O conhe-
cimento do tema Atmosfera, por exemplo, na
aula de determinado ano ou série, lecionado
por meio de um método, registrado em um
“texto, ¢ desenvolv1do rapldamente e avahado
Ncom uma prova objetiva, por exemplo, nio e
um conhec1ment0 que os estudantes tém so—
bre a Terra, pois sua natureza estard modelada
pelos cod1g0s que estruturam 0 currlculo
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